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O julgamento de si no outro: a viagem de Victor Cousin da
Franca a paises alemaes e suas implicacoes pedagogicas

The judgement of the self in the other: Victor Cousin’s travel
to German countries and its pedagogical implications

RESUMO

O presente trabalho propde-se a relatar as implicacdes
pedagoégicas da viagem de Victor Cousin da Franga para
alguns paises alemdes, em 1831, a partir do relatoério
sobre a instrucdo publica por ele proprio elaborado. O
objetivo foi averiguar a dimensao transnacional dessa
viagem, considerando-se a dimensdo comparada e ana-
litica das reflexdes desenvolvidas pelo autor acerca de
um territério que lhe era estrangeiro. Do ponto de vista
do método, o estudo do relatério, focado em sua pri-
meira parte, ocorreu a partir de categorias tematicas,
eleitas como ferramentas operatodrias oportunas para
a abordagem do tema. Como resultado da investigacao
verificou-se que havia uma via de mao dupla no olhar
de Victor Cousin sobre a realidade educacional alema.
Ao mesmo tempo em que expressava sua admiragio e
estranhamento com aquilo que presenciava, manifes-
tava também sua dimensdo comparada, dado que seu
olhar tinha lentes francesas para observar aquela rea-
lidade estrangeira.
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ABSTRACT

This article aims to report the pedagogical implications
of Victor Cousin’s travel to some German countries, in
1831, based on the report about public instruction ela-
borated by himself. The objective was to investigate the
transnational dimension of such travel, by considering
the analytic and comparative dimension of the reflec-
tion developed by the author about a territory that was
foreign to him. Regarding methodology, the study of the
report, focused on its first part, occurred from thema-
tic categories elected as appropriate operatory tools to
approaching the theme. As result of the investigation,
it was verified that there was a two-way road in Victor
Cousin’s look on the German educational reality. While
he expressed his admiration and strangeness with what
he saw and witnessed, he simultaneously expressed his
comparative dimension, since his look had French lens
to observe that foreign reality.
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INTRODUGAD

Em 1832, foi publicado em Paris o Rapport sur I'état de l'instruction publique dans quelques pays de I'Allemagne, et
particulierement en Prusse, de autoria de M. Victor Cousin, cujas credenciais vao estampadas na contracapa: “con-
selheiro de estado, professor de filosofia, membro do instituto e do conselho real de instrucdo ptublica”. De acordo
com o preambulo, escrito em 10 de fevereiro de 1832, o relatdrio - ou antes, conjunto de relatérios - resultou da
missao confiada a Victor Cousin pelo Conde de Montalivet, entdo Ministro da Instrucdo Publica francés, em maio
de 1831. O objetivo era “[...] recolher documentos auténticos e completos sobre as diversas partes da instrucido
publica no reino da Prussia” (Cousin, 1832, sec¢do “Avant-propos”, par. 1). O tempo da viagem seria curto, com
partida no final de maio e retorno a Paris previsto para meados de julho, perfazendo cerca de um més e meio.

Tratava-se, pois, de uma missdo ou viagem pedagogica, uma ida a campo para observar, refletir, classificar, men-
surar, julgar e aprender. Em suma, comparar e, ato continuo, tirar conclusdes praticas a serem transmitidas em
forma de sugestdes de reforma, como se evidencia no seguinte trecho: “Por toda parte comparei o que via na Ale-
manha com o que deixava atras de mim na Franga; e essa comparac¢do me sugeria naturalmente ideias de reforma
que expus com uma inteira franqueza” (Cousin, 1832, seccdo “Avant-propos”, par. 2).

Como apontam Mignot e Gondra (2007), na constituicao dos diversos sistemas nacionais de educacgao, as viagens
pedagdgicas assumiram o carater de estratégia de aproximacao a modelos pedagogicos estrangeiros, evidencian-
do processos de empréstimos e didlogos com experiéncias internacionais nos mais diversos dominios do campo
educacional. Alinhando-se a tal tematica, o objetivo deste texto é investigar como Victor Cousin construiu seu
raciocinio no Rapport... a partir da combinacdo entre argumentos comparatistas e propostas de reforma educa-
cional direcionadas a seu pais de origem. De fato, é notério como ambas as dimensdes se entrecruzam na densa
e alargada tessitura composta ao longo do relatério. Nesse sentido, pergunta-se: de quais procedimentos Cousin
langou mao para, por assim dizer, colher os dados que alimentariam suas reflexdes e escritos? Com que tipos de
evidéncias procurou lidar?

A partir do exposto, pretende-se vislumbrar o que e como disse o comparatista educacional francés, atentando
para os termos em que realizou as discussdes. Considera-se importante divisar os elementos, sejam teoricos,
praticos, morais, ou de trajetéria pessoal/profissional, mobilizados na execucdo de uma missiao pedagdgica e,
sobretudo, no processo de relato sobre o que se presenciou. A obra permite, também, evidenciar a circulagido de
ideias pedagdgicas entre dois paises europeus no inicio da década de 1830, nesse caso, a Franca e um de seus
espelhos (Matasci, 2010).

Por um lado, visando uma delimitagdo mais adequada para as dimensdes de um artigo, o foco recaira sobre a
primeira parte do Rapport..., composta por cinco cartas produzidas nos primeiros dias de Cousin na Alemanha
e, assim como a segunda parte - dedicada a Prussia - enderecadas ao Ministro da Instrugao Publica francesa.
Por outro, tal mirada revela-se provocativa pelo fato de que, sendo a Prussia o destino original, posteriormente
evidenciado no titulo dado a obra publicada, Cousin acabou detendo-se, a caminho de Berlim, capital do entdo es-
tado prussiano, em outras cidades alemas: “[...] grandes estabelecimentos de instruc¢io publica de todos os graus
e de todos os géneros, em Frankfurt, em Weimar, em Leipzig: eu ndo podia ignora-los [..]” (Cousin, 1832, seccdo
“Avant-propos”, par. 1).

Esses contatos, a principio imprevistos, levaram-no a dispender alguns dias em visitas e a escrever sobre o que
via, gerando as cinco cartas - consideravelmente extensas - que compdem e nomeiam a primeira parte do Rap-
port...,, servindo-lhe, de acordo com Cousin, como uma espécie de introdugao. As missivas foram escritas uma
a uma nos proprios locais, no fim do dia, apds o trabalho de observacdo em campo, “[...] de certa forma, sob
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o proprio ditado dos fatos, no movimento e na precipitacdo da viagem” (Cousin, 1832, sec¢do “Avant-propos”,
par. 2). Pode-se aventar, certamente, a possibilidade de terem sido editadas em alguma medida quando da pu-
blicacao. De sua parte, Cousin assegura ao leitor que as cartas eram ali impressas “quase como foram escritas e
enviadas imediatamente ao Ministro” (Cousin, 1832, seccdo “Avant-propos”, par. 2). Em todo o caso, a intengao foi
a de apresenta-las como um relato mais ou menos coerente, compilado a partir de partes construidas dia a dia
conforme avangava em terreno alemao.

0 CAMPO DA EDUCAGAO COMPARADA: DA EMERGENCIA NO SECULO XIX AS MUDANGAS CONTEMPORANEAS

Aquela era uma época que iniciava a constituicdo do territério do que se passaria a nomear Educacdo Comparada.
Considera a literatura especifica acerca do tema que os estudos comparativos sob a clivagem da ciéncia foram
inaugurados por Marc-Antoine Jullien, em Paris no ano de 1817. Em sua obra intitulada Esquisse et vues prélimi-
naires d’un ouvrage sur I'éducation comparée, Jullien coloca como finalidade desse novo campo o aperfeicoamento
dos sistemas nacionais de educagdo. Ali, ele desenhava um claro sistema e um método de pesquisa comparada na
educacio: “propds um estudo analitico da educacdo em todos os paises, com a finalidade de aperfeicoar os siste-
mas nacionais, levando-se em conta as modificagdes e as transformagdes que as circunstancias e as condi¢des lo-
cais exigissem” (Hans, 1971, p. 3). Jullien descrevia o que supunha ser o estado atual de uma apreensao cientifica
dos fend6menos educacionais a partir da “comparacdo de informacdes estatisticas produzidas pelos governos de
varios paises sobre financiamento para educacio, matricula de alunos, nimero de professores e outros aspectos
dos sistemas educacionais” (Roldan Vera e Fuchs, 2021, p. 8).

A Educag¢do Comparada, enquanto novo campo dos estudos pedagogicos tributario da Histéria da Educacao, foi
entdo, marcada pela mobilizacdo, ndo apenas da Estatistica, mas também da Filosofia da Educa¢ao. Em uma pri-
meira etapa de constituicao do terreno da Educaciao Comparada, ocorria meramente uma catalogacao descritiva
dos dados: “fazia-se a comparacao das informacdes reunidas para possibilitar a transplantacao das melhores
praticas de um pais para o outro” (Bereday, 1972, p. 34). Estudavam-se os sistemas estrangeiros para saber quais
eram as praticas a serem emprestadas. Os métodos de comparacio se apropriariam, posteriormente, de conheci-
mentos da Sociologia, da Antropologia e da Economia.

Conforme destaca Nicholas Hans, a Educagdo Comparada configurar-se-a historicamente como um sinal de con-
solidac¢do do carater nacional. Mais do que isso, “a educagdo passa a ser um novo fator na modelagem desse mes-
mo carater nacional” (Hans, 1971, p. 15). A propésito disso, Hans evoca as palavras de I. L. Kandel em 1933, nos
seus Studies in comparative education, livro que teria sido adotado como manual didatico para uso em universida-
des daquele tempo. Nesse livro, o problema da comparac¢do era apresentado como um elemento de determinacao
do carater dos sistemas nacionais de educagao: “os problemas e os fins da educagdo em geral tornaram-se algo
semelhantes em muitos paises, mas as solucdes adotadas foram influenciadas pelas diferencas existentes entre
as tradicoes e as culturas de cada um” (Kandel apud Hans, 1971, p. 7). No limite, os estudos comparados da edu-
cacdo pretenderam conferir maior cientificidade ao referido campo pedagogico. Névoa (1994, p. 12) ressalta, a
propésito disso, a “invenc¢do do raciocinio estatistico” como um vetor fundamental da configuracdo da disciplina
de Educacdo Comparada.

Mecanismos de cooperacao internacional, como a UNESCO, OCDE, Banco Mundial, sdo criados especialmente
na segunda metade do século XX, indicando uma institucionalizagdo dos caminhos da Educa¢do Comparada.
De acordo com Ndvoa, entretanto, foi a partir dos anos 70 do século XX que, pela primeira vez, o territério da Edu-
cacdo Comparada foi interpelado, de maneira mais rigida, pelas teorias do sistema mundial. Citando John Meyer
e seu trabalho sobre a irradiacdo da escola de massas em todo o mundo, Névoa conclui que a expansao da escola
para todos corresponde “a um processo mais influenciado pela posi¢do que cada pais ocupa no sistema mundial
do que pelas suas caracteristicas nacionais” (N6voa, 1994, p. 15). Névoa ja indica aqui a relativizacdo dos fatores



de ordem exclusivamente nacional para focar na ideia de um sistema mundial no qual as a¢des estabelecem redes
variadas de entrecruzamento. A escola, para Novoa, é uma instituicio mundial e, a0 mesmo tempo, uma realida-
de nacional. De alguma maneira, a escola transforma as criancas em alunos (Boto, 2012). A Educa¢do Comparada,
por sua vez, debruga-se sobre a mensuracdo dos dados a propdsito de tais alunos, com toda uma “aritmética de
Estado” e com a definicdo de um “raciocinio populacional - que trata os alunos como populacdes e encontra dife-
rentes estratégias para as gerir”2 Trata-se, nesse sentido, de procurar regularidades, permanéncias, mas identifi-
car também as particularidades, nessa arqueologia de organizacao estatistica que mapeia os diferentes Estados e
suas diferentes culturas. Novoa e outros® concluiam em Semindrio de Trabalho do grupo Prestige que a Educagdo
Comparada que, aquela altura, estava consagrada internacionalmente, precisava se dotar de um novo repertoério
tedrico e de praticas diferenciadas.

No mesmo documento, N6évoa e outros* apontam que a histéria necessita de uma perspectiva problematizadora;
e o desafio da Educacdo Comparada é também o de transcender uma perspectiva descritiva, para que se possa
efetivamente estabelecer uma reflexdo comparativa que coloque em causa “as unidades tradicionais de compa-
racdo, tanto as unidades de observac¢do como as unidades de analise, situando as questdes nacionais no contexto
mais amplo do sistema mundial”®. Tratava-se, nessa medida, de confrontar os padrdes e as escalas, mas também
de identificar parametros de relacdes e interacdes entre as diferentes culturas sociais e culturas escolares.

Com o passar do tempo, a Educacdo Comparada entrou em refluxo e tem sido atualmente substituida por aquilo
que se convencionou chamar de Histéria Transnacional da Educagao. Essa nova tendéncia difere da perspectiva
anterior basicamente por dois aspectos: primeiramente porque descoloniza o territério, desloca a perspectiva,
recusa a ideia de influéncia e passa a compreender a dimensao da circularidade nas trocas interculturais, ou seja:
ndo se transfere algo de 14 para ca; ou dos paises ditos mais desenvolvidos para aqueles considerados subdesen-
volvidos. Had uma via de mao dupla nessa interagdo, mediante a qual se procede a mecanismos reciprocos de apro-
priacdo. Além desse aspecto, como bem sinalizam Alexandre Ribeiro e Silva, Ana Carolina de Carvalho Guimardes
e Diana Gongalves Vidal, a ideia de histéria nacional e a ideia de escola nacional - e poderiamos acrescentar, a
prépria ideia de educacdo comparada - “tenderam a naturalizar o Estado-Nacdo, encapsulando as andlises e obs-
taculizando a percep¢ao de conexdes, contatos, transitos entre e através das fronteiras” (Silva, Guimaraes e Vidal,
2021, p. 2). O pressuposto da histéria transnacional é o de que os fendmenos educativos transcendem a esfera
nacional; indo além do nacional e, muitas vezes, desconsiderando mesmo a escala da nacgao. Eo que dizem Euge-
nia Roldan Vera e Eckhardt Fuchs (2021, p. 6) quando argumentam que tal perspectiva é antes uma abordagem
de pesquisa do que um método de intervencio. Substitui-se, portanto, a perspectiva internacional e comparada, a
luz de uma outra referéncia que pressupoe a circulacio mais ampla e mais livre de praticas e de saberes.

Abordando explicitamente o conceito de Educacdo Comparada, Roldan Vera e Fuchs vinculam essa disciplina e o
territorio que lhe é préprio a crenga na existéncia de valores humanitarios universais:

Esse paradigma em parte alimentou a suposicdo de que paises poderiam apreender uns com os outros em termos
de politicas e filosofias educacionais e que estas ultimas poderiam ser transferidas de um contexto para o outro para
promover o desenvolvimento, pois, em ultima andlise, todos estavam em estagios diferentes do mesmo caminho para
a civilizagdo ou modernizacdo. Esse paradigma e as premissas relacionadas se tornaram muito menos explicitos e
passaram por uma critica consideravel nas ultimas trés décadas, com o foco do campo cada vez mais voltado para
a transmissdo transcultural do conhecimento educacional e para as implicacoes politicas, sociais e econdmicas das
tendéncias voltadas a internacionalizagdo da educacdo. (Roldan Vera e Fuchs, 2021, p. 9)

2NOVOA, Anténio et al. (1998) - Semindrio de Trabalho - PRESTIGE (Portugal-Brasil). Lisboa, p. 13 (texto manuscrito).
3 Ibidem
* Ibidem

5 Idem, p. 32



Com a globalizagdo, todo um sistema de interconectividade se estabeleceu. A circulacdo em rede de mensagens,
de informacdes e de conhecimentos possibilitou um deslocamento desse olhar, ja que a passagem de um objeto
de um local para o outro nao significa, em primeiro lugar, que o objeto é necessariamente arrastado do contexto
mais desenvolvido para um contexto por ele, portanto, colonizado. Além disso, nao significa também que esse
objeto ndo se reconfigure ao penetrar em outra realidade cultural (Espagne, 2013, p. 1). Dai a possibilidade de se
considerar a dindmica de hibridacgdes e de circulacido cultural - tal como concebe Michel Espagne. Porém, como
assinalam Bernhard Struck, Kate Ferris e Jacques Revel (2011, p. 579), a histdria transnacional ndo recusa o
impacto da nacdo na constituicdo de subjetividades e também de praticas sociais e culturais. Mas a na¢ao deixa,
entretanto, de ser a principal narrativa. Alids, como bem assinala Benedict Anderson, a defini¢cdo correta de nagiao
seria “comunidade imaginada”: “é imaginada porque até os membros da mais pequena na¢do nunca conhecerao,
nunca encontrardo e nunca ouvirdo falar da maioria dos outros membros dessa mesma nag¢do, mas, ainda assim,
na mente de cada um existe a imagem de sua comunhdo” (Anderson, 2012, p. 25). A nagdo, a despeito de tudo,
permanece como um referente silencioso, a espreita de todas as interpretacdes que se proponham a esfumacga-la.
Nés veremos adiante como a questao da nacdo - ainda que se configure como uma comunidade imaginada - im-

pacta os parametros de comparacio entre Franca e Alemanha no relatério de Cousin.

A MISSAQ PEDAGOGICA E A PRIMEIRA PARTE DO RAPPORT...: RELATO DE CIRCULACAO DE IDEIAS PEDAGOGICAS
E PROPOSTAS REFORMISTAS

Veja-se, de inicio, o trajeto realizado por Victor Cousin nos primeiros dias da missao. O filésofo partiu de Paris as
seis horas da noite do dia 24 de maio, chegando em Metz na noite de 25 para 26 e partindo imediatamente para
Frankfurt, por onde adentrou o territério alemdo na noite seguinte, dia 27. Ali, durante todo o dia 28, realizou o
primeiro trabalho de observacio nos estabelecimentos de instrucido publica e compds a primeira carta. Abrindo
o texto, tem-se um breve sumario dos assuntos nele encontrados - procedimento que se repetiria ao longo de
toda a obra: “Um dia em Fankfurt sobre o Meno. - Estabelecimentos cientificos e literarios. - Instru¢do popular.
- Escola média. - Escola modelo. - Ginasio. Sua constituicdo interior. Plano de estudos. Quadro de reparticao das
licoes. — Conclusdes praticas” (Cousin, 1832, p. 1).

No dia seguinte, Cousin se deslocou para o Grao-Ducado de Saxe-Weimar, mais especificamente, para a cidade de
Weimar, onde chegou na madrugada de 30 para 31 de maio. Ali p6s-se ao segundo dia de trabalho, cujo fruto foi a
segunda carta, também escrita ao fim da jornada, abordando os seguintes topicos: “Grao-Ducado de Saxe-Weimar.
- Organizacao geral da instrugdo publica. - Instru¢do popular. Escolas de vila. Escola burguesa de Weimar. Escola
normal primaria” (Cousin, 1832, p. 18). Ja no primeiro paragrafo, Cousin anuncia ter tomado a decisdo de passar
dois dias em Weimar, o que lhe permitiria observar “[...] o primeiro sistema um pouco amplo de instrucdo publica
que se apresenta a mim” (Cousin, 1832, p. 18).

Assim procedeu, uma vez que o dia 12 de junho foi igualmente dedicado a Weimar, data em que redigiu a terceira
missiva, sumarizada da seguinte forma: “Retorno sobre a instrucido primaria. - Instrucido secundaria. O ginasio de
Weimar. - O semindrio filolégico. - Universidade de Jena. - Orcamento. - Conclusées” (Cousin, 1832, p. 47). Cada
uma das duas cartas dedicadas a Weimar tem 28 paginas, quantidade bem superior a inica dedicada a Frankfurt,
cujo relato soma 16 paginas. Isso se explica naturalmente pelas diferencas na extensdo da malha de instrucdo
publica entre as localidades, j4 que em Weimar Cousin pdde analisar estabelecimentos que ndo existiam em
Frankfurt, nomeadamente, um seminario para formacado de professores secundarios e a universidade.

Apés dois dias em Weimar, Cousin rumou a Leipzig em 2 de junho. No caminho, um desvio no plano: durante a
manh3, deteve-se algumas horas em Pforta, onde encontrou um ginasio que funcionava em regime de internato.
Esta instituicdo chamara sua atencio pois, apds ter visitado e escrito sobre ginasios de alunos externos tanto em
Frankfurt como em Weimar, revelou-se “[...] impaciente por ver um estabelecimento desse género na Alemanha”



(Cousin, 1832, p. 76). Julgando importante a questdo, aproveitou aquela oportunidade e escreveu a sua quarta
carta, cujas 14 paginas sdo dedicadas unicamente ao pensionato de instru¢do secundaria em Pforta.

Essa missiva foi redigida em 2 de junho, ja em Leipzig, indicando que Cousin ali chegou no mesmo dia, apds a
parada momentanea mencionada acima. Nesse ponto, destaca algo das impressdes que colhera até entao:

“A medida que avanco na Alemanha, a instru¢do publica se apresenta a mim sobre uma maior escala, mas sobre o
mesmo plano. O fundo é quase o mesmo, porque, no final das contas, a Alemanha é uma; as diferencas sio reflexo dos
diversos estados da Alemanha; e, quanto mais aqueles que encontro se aproximam da Franca por sua grandeza e sua
extensdo, mais eles me fornecem interessantes assuntos de estudos” (Cousin, 1832, p. 91).

Em Leipzig, cidade pertencente ao Reino da Saxdnia, Cousin dispendeu dois dias de observacgao, registrados na
quinta carta, datada de 4 de junho, onde aborda: “Reino da Saxdnia. Organizac¢io geral da instrugdo publica. -
Instrugdo primaria. - Ginasios. Escola de Sdo-Tomas. - Seminario filolégico. - Universidade de Leipzig” (Cousin,
1832, p. 91). Nesse ponto, finda-se o conjunto de missivas publicado como a primeira parte, ou introducao do
Rapport..., e inicia-se a segunda parte, com o relato a partir de Berlim.

Uma vista rapida sobre os tépicos enumerados ao inicio de cada carta fornece um bom panorama dos temas
educacionais analisados por Cousin. Um modo mais elementar de perceber o conjunto seria o de acompanhar a
exploracdo progressiva realizada pelos niveis de ensino, comeg¢ando pela instrugao primaria, passando para a se-
cundaria e, por fim, alcangando o ensino superior, tal como a ordem geralmente adotada na disposi¢ado dos assun-
tos. Outra classificacdo possivel, similar aquela e de alguma maneira complementar, é repartir o relato segundo
os tipos de estabelecimentos e suas variacdes: escolas primdrias/populares, gindsios de externos ou pensionatos,
estabelecimentos de formacao de professores primarios e secundarios, e universidades.

Esses dois modos seriam suficientes para entrever a diversidade de temas abordados por Cousin ao passar por
todos os niveis de ensino e suas diferenciacdes internas. No entanto, de alguma forma costurando por entre as
cinco cartas, procuraremos pingar quatro dos tépicos analisados no Rapport..., atentando para os diferentes tipos
de dados ou evidéncias e o modo com que foram colhidos nas diversas situacdes. Dessa forma, a partir de agora,
o texto passeara, a maneira de Cousin, pelos lugares que este visitou, evidenciando de modo transversal - e pro-
positalmente mais descritivo - alguns elementos que compdem a pléiade de tépicos educacionais construida nas
comparagoes entre os paises alemaes visitados e a Franca.

LIVROS DE LEITURA

Em um primeiro momento, esse tema aparece como algo nao planejado. Iniciando sua viagem rumo a Frankfurt,
trajeto durante o qual ndo disporia de tempo para visitar escolas, Cousin teve seu olhar capturado pelo que julgou
serem “sinais inequivocos” do estado avancado em que se encontraria a instrucdo popular naqueles territérios:
“Por toda parte, nas menores vilas, encontrei bandos de crian¢as da mais tenra idade, a maior parte pertencendo
as ultimas classes do povo, sem sapatos, com a blusa azul e o cinturdo de couro, e sob o0 braco uma arddsia e um
livro de leitura, Lesebuch” (Cousin, 1832, p. 2). Guiado pelo interesse, alega ter, mais de uma vez, descido de seu
carro e ido examinar tais livros de leitura, que considerou bem arranjados, descrevendo em resumo a organizagdo
dos contetidos, com destaque para a gradagdo destes — iniciando com o alfabeto e progredindo até palavras e, por
fim, frases. As criangas de mais idade tinham por livros de leitura e estudo a Biblia, na traducao de Lutero - con-
siderada por ele superior a que era utilizada na Franca -, o Catecismo e a Histéria Biblica.

Aqui, além de tecer elogios a educagao alema a partir dos livros carregados pelas criangas, Cousin aproveita para
expor seu pensamento sobre a instrucdo publica, especialmente no que concernia ao papel da aprendizagem da
leitura junto ao povo: “Esses trés livros compdem aqui a base da instrucdo popular; e todo homem sabio se rego-



zijard com isso, porque, para trés quartos dos homens, a inica moral é a religido. Os grandes monumentos religio-
sos dos povos sdo seus verdadeiros livros de leitura [...]” (Cousin, 1832, p. 2). Leitura, moral e religido andavam
em conjunto na formacao das classes populares. Sobre o topico, arremata, estabelecendo a fungao de cada livro:
“As santas Escrituras, com a Histéria biblica que as explica, e o Catecismo que as resume, devem fazer a biblioteca
da infancia e das escolas primarias” (Cousin, 1832, p. 2).

O fil6sofo adentraria novamente o tema em suas observacodes sobre a instrucao primaria em Weimar, especifica-
mente, na terceira carta. Cousin chama atengao para os livros utilizados nas diversas escolas populares de Saxe-
-Weimar. Nesse quesito, como em outros, seu pais de origem é retratado em desvantagem: “Nada é mais dificil de
se fazer bem do que semelhantes livros, e a falta de obras convenientes nesse género é uma das grandes chagas
da instrucdo popular na Fran¢a” (Cousin, 1832, p. 48). Em seguida, analisa quatro livros de leitura oficialmente
adotados pelo consistdrio — 6rgdo responsavel pela inspecao do ensino - para uso com alunos de diferentes faixas
etarias, dos mais novos aos mais velhos. Fornece uma visao detalhada das obras, indicando titulo e organizacdo
dos contetidos e, as vezes, ano de edicdo e quantidade de paginas.

Ao fim, apresenta-se uma avaliacdo geral dos livros: “O cardter comum dessas quatro obras é, em diferentes
graus, a solidez que o talento consciencioso dos alemaes leva a toda parte, com uma certa gravidade interior que
acompanha sempre o sincero amor a coisa sobra a qual se escreve” (Cousin, 1832, p. 51). Porém, mais que tecer
elogios, Cousin expde seu pensamento sobre um tema mais amplo, qual seja, a aprendizagem na infancia, e de que
forma os livros deveriam conduzi-la. Em um dos extremos a serem evitados, estaria o pedantismo e, no outro, a
pretensdo de tornar tudo demasiadamente facil. Agindo com equilibrio, o ensino ideal demandaria das criangas a
atencao que podem dar, nem mais, nem menos. Para ele, o pior servigo que poderia ser prestado era fazerem-nas
crer que o aprendizado é livre de dor, de sacrificio.

Essas consideracdes enderecavam-se inicialmente ao que Cousin chamou de “lado cientifico” dos contetidos a
serem aprendidos na infancia. Havia também a aquisicio da moralidade, ponto que o levava a criticar o que
considerava como o grande defeito dos livros escolares para criancas, um “insipido sentimentalismo” que seria
mais adequado “[...] para se chamar ao coracgdo e a imaginacao do que a razao e ao espirito” (Cousin, 1832, p. 51).
Advogava contra uma tal “fraca instrucdo” a aprendizagem racional dos “principios verdadeiros sem os quais nao
ha moral alguma” (Cousin, 1832, p. 51). Nessa perspectiva, era necessario ndo subestimar a capacidade infantil:
“Longe disso, penso, com Kant, que as criangas sao mais susceptiveis do que pensamos de compreender os princi-
pios da moral em toda a sua verdade, ou seja, em toda a sua seriedade, quando lhes sdo bem explicados” (Cousin,
1832, p. 51).

A questao central, era, portanto, de método, nesse caso, da organizacdo dos saberes nos livros. Novamente, as
obras francesas eram postas em xeque: “[...] temo que a maior parte dos livros que colocamos entre as maos da
infancia, a forca de serem superficiais e insipidos, sejam mais perigosos que tteis” (Cousin, 1832, p. 51). Faltar-
-lhes-ia austeridade, precisamente o que caracterizaria a moral. Sintetiza, assertivo: “Esforgo e sacrificio, essas
sdo as condicdes para saber alguma coisa e para ser honesto” (Cousin, 1832, p. 51), as quais ndo deveriam ser
disfarcadas na infancia. Desse modo, declarava preferir “[...]a leveza e sentimentalismo dos nossos livros popula-
res, a solidez e a seriedade dos da Alemanha. Ao menos estes sdo instrutivos, falam com autoridade, contém uma
profusao de coisas Uteis e 0 povo, ao sair das escolas, consegue 1é-los e relé-los sem cessar com proveito.” (Cousin,
1832, p. 51-52).

CLASSIFICAGAQ DAS ESCOLAS PRIMARIAS

Um ponto ao qual Cousin se refere constantemente sdo os diferentes tipos de escolas primarias existentes na
Alemanha, pois cada um possuia conteudos, publicos, precos e finalidades distintas. Por exemplo, em Frankfurt as



mais simples eram as escolas populares, ou Volkschule. Em seguida, ocupando uma espécie de lugar intermediario
entre os niveis primario e secundario, havia a escola média - école moyenne, ou Mittelschule, para meninos e me-
ninas, onde oferecia-se, na avaliacdo de Cousin, uma instru¢io um pouco mais elevada que nas primeiras, porém,
ndo muito. O francés concordava com esse modelo, divisando para ele uma fung¢do bastante precisa junto a socie-
dade: “E uma grande escola primaria, como é necessario nas cidades para as criangas que nio devem seguir uma
profissdo liberal, e que, no entanto, precisam de uma cultura mais extensa que a dos filhos de camponeses ou das
criangas pobres” (Cousin, 1832, p. 4). Entre suas preocupacgdes estava algo que poderiamos chamar de utilidade
social dos contetidos escolares:

0 objetivo desta escola é dar as criangas que a frequentam toda a cultura que lhes é necessaria, sem lhes fazer en-
trar no dominio dos estudos classicos. Da-se uma cultura moral pelo ensino da religido; uma cultura intelectual pela
leitura, escrita, histéria natural, geografia, histdria, calculo e geometria; enfim, uma cultura aestética, como se diz na
Alemanha, pelo canto e pelo desenho (Cousin, 1832, p. 4).

Anexa a escola média, existia uma escola modelo, Musterschule, onde o ensino era um pouco mais elevado, o que
Cousin demonstra a partir de um quadro de reparticdo semanal das aulas. Em Weimar, foram verificados também
dois tipos de escola primaria: as escolas de vila, pertencentes as localidades menores, e a “grande escola prima-
ria”, chamada de Biirgerschule, ou escola burguesa.

Cousin adotou, mais de uma vez, a abordagem de deslocar os estabelecimentos alemaes para a légica da organi-
zacdo francesa. Nesse caso, a escola primaria burguesa de Weimar foi traduzida como “escola primaria do pri-
meiro grau”, nome que a ela seria dado na Francga. Tratava-se de um estabelecimento aberto a todas as criancas
da cidade, meninos e meninas. As familias burguesas mais ricas enviavam seus filhos, que se encontravam com os
das mais pobres. A instrugdo era quase a mesma que nas outras escolas primadrias, porém mais cuidadosa, entdo
0 preco era mais elevado. Dividia-se em quatro classes, e cada uma com varias subdivisdes. Cousin apresenta o
quadro de distribuicao das ligdes, de acordo com as diferentes classes e horas do dia. Em seguida, faz conside-
racdes sobre o prédio e sobre a organizacdo dos alunos nas salas. Nao chega a falar de métodos de ensino, mas
afirma ter assistido a aulas de diversas classes e descreve uma, de instru¢do moral e devocao, para meninas, que
lhe impressionara particularmente.

Em Leipzig, Cousin destaca dois grandes estabelecimentos de instrucdo primaria; um destinado a atender gratui-
tamente criangas pobres - Freyshule - e também uma Biirguerschule, como em Weimar, para alunos advindos da
burguesia. Sobre ambas, foram apresentados detalhes como graduacio em classes, programas de ensino, valores
pagos e quantidade de alunos.

FORMACAO DE PROFESSORES: APERFEICOAMENTO PELA PRATICA

Em Weimar, Cousin observou estabelecimentos de formacdo de professores primarios, a escola normal primaria,
e também secundarios - uma instituicio nomeada como semindrio filolégico -, descritos na segunda e terceira
cartas, respectivamente. Entretanto, gostariamos de chamar atencdo para outra maneira de formacdo, ou mais
adequadamente, aperfeicoamento, de mestres das escolas primarias.

O olhar de Cousin foi atraido por determinadas praticas adotadas naquela cidade, ou, nas suas palavras, “[...] al-
guns costumes que seria possivel transportar para a Franca, e que ddo aqui os mais felizes resultados” (Cousin,
1832, p. 35). As atividades voltavam-se essencialmente para os professores primarios, visando a construir, ou
mesmo, controlar, seus saberes e praticas. Em primeiro lugar, a realizacdo, duas vezes por ano, de uma conferén-
cia entre professores de vilas circunvizinhas para discutirem métodos e resultados obtidos, de forma a aperfei-
¢oda-los e propagar aqueles reconhecidos como os melhores durante a reunido.



Fora instituido, também, um circulo de leitura por meio do qual enviavam-se aos mestres as melhores revistas
e livros publicados sobre instrucdo primaria; esse material, destinado a circular entre esses sujeitos, era finan-
ciado por cotas pagas por eles mesmos, ao que socorriam, quando necessario, os fundos da comuna, da igreja
ou da caixa geral. O procedimento teria efeitos ndo somente praticos, mas também na representacao sobre os
professores: “Sua instrucdo eleva sua posi¢do e os tornam homens consideraveis em suas localidades” (Cousin,
1832, p. 36). A consideracdo, note-se, é semelhante a imagem construida acerca dos professores-reitores dos
ginasios, que provavam seu valor a partir da producao intelectual.

Outra medida consistia em visitas feitas por mestres a escolas vizinhas, configurando uma espécie de aprendiza-
gem pratica do oficio. Algumas vezes, estes eram autorizados a passar algum tempo observando os trabalhos da
escola primaria de Weimar - equivalente a uma escola burguesa na Franca, ou seja, de um grau ja mais avangado
-, tida por Cousin como a melhor de seu género, ao passo que também poderiam assistir a aulas na escola normal,
também localizada em Weimar, chamada Semindrio para os mestres de escola.

IDEIAS SOBRE FORMAGAOQ DE PROFESSORES SECUNDARIOS: A ESCOLA NORMAL FRANCESA COMO MODELO

Como dito no item anterior, Cousin teve contato com a formagdo de professores secundarios na Alemanha em
Weimar, além de Leipzig. E oportuno deter-se no tema, ainda que brevemente, visto que as ideias expostas nessa
ocasido permitem perceber um redimensionamento na imagem francesa perante a alema, quer dizer, um ponto
em que o sistema educacional francés se encontrava em vantagem.

O 6rgdo em questdo era denominado semindrio filoldgico, e Cousin inicia sua andlise, com efeito, pelo nome. Se-
gundo ele, tal denominacgdo ja fornecia uma ideia do tipo de ensino ai predominante, e, recuperando suas criticas
ao programa ginasial, afirma que um reproduzia a falta caracteristica do outro: se os ginasios eram demasiado
filologicos, era porque o seminario também o era. O instituto, de acordo com Cousin, era falho, pois ndo formava
professores de matematica, nem de fisica e histéria natural, nem de filosofia, o que redundava na falta de mestres
qualificados nessas matérias para atuarem nos ginasios, ou, mesmo, na total auséncia destes.

Invertendo por um momento a légica comparatista, Cousin apresenta o modelo francés como a melhor solu¢do
para a Alemanha:

Se se quer elevar a instrugdo matematica e filoséfica dos ginasios, é preciso estabelecer semindrios de filosofia e de
matematica, assim como o seminadrio filolégico, ou, preferivelmente, é necessario fundi-los todos juntos em um se-
minario completo destinado a formar professores para todas as se¢des do ensino dos ginasios, quer dizer, criar uma
escola normal semelhante a nossa (Cousin, 1832, p. 58).

Ao fim desse trecho, Cousin inseriu uma nota de rodapé convidando a consulta de uma edicao de outubro de 1830
do Moniteur, periddico francés em circulagio na época, na qual constavam os novos regulamentos da escola nor-
mal de Paris. Assim, em um duplo movimento, Cousin afirma a superioridade tanto da formacao de professores
secundarios, quanto do programa de ensino francés para esse nivel, e faz propaganda de uma medida renovadora
de uma importante instituicdo educacional francesa que era, nao por acaso, um de seus lugares de atuagao.

CONCLUSAO

Nas descri¢des do percurso da Educacdo Comparada, o Rapport... figura entre os pioneiros dessa disciplina, atuan-
tes na primeira metade do século XIX. Holmes (1981), por exemplo, identifica naquele momento o “empréstimo
cultural seletivo”, tendéncia em que aloca Victor Cousin e seu estudo sobre a instrucio publica na Prussia, e res-
salta a confianga deste na capacidade francesa de nao perder sua identidade ou unidade das tradi¢des ainda que



se alimentasse dos aspectos considerados positivos de um modelo estrangeiro. Para Holmes (1981), o emprésti-
mo cultural seria uma espécie de “educacio comparada mal concebida”, substituida por tendéncias posteriores
surgidas com o desenvolvimento do campo.

Ao discutir a questio da coleta de dados, considerada um dos componentes histéricos da Educacido Comparada,
Holmes (1981) avalia que os trabalhos iniciais da area pouco contribuiram para uma “ciéncia do comparativo”,
pois teriam dado pouca atencdo ao problema da observacao e classificacdo dos fatos educacionais. Ao analisar o
relatério de Cousin sob esse prisma, o autor restringe-se a reproduzir sua afirmag¢do de que procedera sempre
da mesma forma na Prussia, iniciando pela legislacdo e em seguida inspecionando-a. De fato, esse trecho, visto
isoladamente, da a impressdo de certa superioridade das leis e regulamentos na construgao do olhar de Cousin
sobre seu objeto.

Entretanto, se observarmos as cartas sobre os outros paises alemaes visitados, é possivel afirmar que ha diver-
sidade, ao invés de unicidade, nos tipos de evidéncias coletados pelo filésofo francés. Certamente, leis foram
citadas e transcritas em alguns momentos, porém, dividem espago com programas de aulas semanais, contetidos
de livros de leitura, titulos de dissertacdes escritas por professores e descri¢des de rituais escolares. Em termos
procedimentais, além do estudo de leis e regulamentos, Cousin langou mao também de entrevistas com diretores
de estabelecimentos e observacdo de trabalhos intelectuais produzidos por estes, além de assistir a algumas au-
las, destacando métodos de ensino.

Beech (2006), ao discutir o tema da transferéncia educacional na Educagao Comparada ao longo do tempo, aponta
para continuidades e mudangas, destacando, assim como Holmes, a seletividade de Cousin ao procurar escolher o
que poderia ser tomado de empréstimo do exterior para melhoria do sistema educacional nacional - pensamento
tipico daquele momento do século XIX. Nesse sentido, Cousin via a transferéncia como possivel e desejavel, acom-
panhada por um processo adaptativo quando o contexto local assim o ditasse. Porém, diferentemente de Holmes
(1981), Beech (2006) nao situa o trabalho do francés como ponto primitivo em uma linha evolutiva da Educagao
Comparada, o que é mais proficuo em termos de andlise.

Uma questao instigante sobre os trabalhos produzidos pelo comparatista educacional Victor Cousin sdo as leitu-
ras realizadas por seus contemporaneos. E o caso, por exemplo, da analise de Goodman (2002) sobre a tradugio
do Rapport... para o inglés realizada por Sarah Austin em 1834. A autora demonstra que ndo houve uma simples
passagem de um idioma a outro, mas também a inten¢do de fornecer evidéncias para o debate politico sobre
educacdo nacional na Inglaterra, questio ainda controversa a época. Austin “[...] entrou ela prépria no debate,
esbocando no ‘Prefacio’ suas préprias apaixonadamente guardadas perspectivas” (Goodman, 2002, p. 428).

Goodman (2002) destaca que, para Sarah Austin, a tradugdo ndo implicava apenas achar as palavras corretas para
demonstrar o significado ao publico, embora fosse bastante habil nesse aspecto. Para além disso, seu trabalho
envolvia praticas editoriais para abreviar ou alterar o texto de modo a torna-lo compreensivel e comercializavel
entre o publico inglés. No caso do Rapport..., decidiu publicar um volume pequeno e barato, de modo a difundir
o texto para um maior nimero de pessoas. Havia, também, o componente politico que mais lhe interessava: “Em
seu desejo de defender um sistema nacional de educagdo popular, ela omitiu a parte do relatério de Cousin que
tratava de educacao secundaria” (Goodman, 2002, p. 430). Com efeito, o titulo dado a tradugao, Report of the state
of public instruction in Prussia, indica que foi vertida apenas a segunda parte do original, elidindo-se a primeira
parte, na qual o autor tratou de outros trés paises alemies menores, suas paradas antes de Berlim. No prefacio,
Austin (Cousin, 1834) explica que excluiu, com a aquiescéncia de Cousin, exatamente as partes referentes a Saxe-
-Weimar e Sax0nia pelos motivos acima mencionados.

O Rapport... ainda se apresenta como fonte prenhe de possibilidades a serem exploradas, tanto em seu contetdo,
quanto nas maneiras como foi construido por seu autor, e também como foi lido e apropriado ap6s sua publica-
¢do. Se o relato sobre a Prussia parece ter ganho estatuto de obra independente, a primeira parte formada pelo



conjunto das cartas sobre Frankfurt, Saxe-Weimar e Saxdnia merecem igual atengdo, afinal, constituem, de ma-
neira um tanto improvisada, o que primeiro se apresentou a Cousin em terras alemas.

0 encontro com os estabelecimentos educacionais alemaes, fossem primarios, secundarios ou universitarios,
provocava reflexdes em Cousin. A partir dos trechos apresentados neste artigo, percebemos que, ao construir
seus argumentos comparatistas e sugestdes de reforma, o francés mobilizava sua propria trajetéria como sujeito
atuante no sistema educacional de seu pais. Nesses momentos, seu relato sobre o que via no exterior lhe propor-
cionava a oportunidade de fortalecer argumentos que ja carregava consigo, ou, mesmo, ja havia expressado de al-
guma forma, como quando remete a sua atuacao no Conselho Real de Instrugdo Publica. Entrevé-se ai um Cousin
politico, desejoso de fazer do Rapport..., para além de exercicio intelectual, mais uma instancia de argumentacado
a seu favor no debate politico-educacional francés.

Em outros casos, o contato com praticas e estabelecimentos de ensino alemdes alimentava seu repertério com
novas ideias que gostaria de ver aplicadas na Franca. Diferentemente, usava também da comparacgio para afirmar
que os franceses estavam no caminho certo e nele deveriam permanecer. Por meio de um jogo complexo, Victor
Cousin relacionava sua experiéncia e pensamentos prévios com a realidade que se descortinava ao seu olhar
francés.
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